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Janusz Korczak




Janusz Korczak (wtasciwie Henryk Goldszmit, ps. Stary Doktor) urodzony 22 lipca
1878 Ilub 1879 w Warszawie - zgingt w sierpniu 1942 w obozie koncentracyjnym
w Treblince; pedagog, publicysta, pisarz, lekarz

Urodzit sie w rodzinie Cecylii z Gtebickich i zamoznego adwokata Jozefa Goldszmita.
Zaniedbano formalnosci metrykalnych i stad nie da sie ustali¢ doktadnego roku
urodzenia. Jego rodzina byta zupetnie zasymilowana, dopiero z czasem, z powodu
narastajgcego antysemityzmu, zaczat sie zajmowac swoim zydowskim pochodzeniem.
Lata szkolne spedzit w o$mioklasowym gimnazjum na Pradze (w Warszawie),
oczywiscie byta to szkota rosyjska, gdzie nawet jezyk polski i religie wyktadano po
rosyjsku. W gimnazjum panowata zelazna dyscyplina, pozwolenie na pdjscie do teatru
podpisywata dyrekcja gimnazjum, dyrekcja tez wydawata bilety urlopowe na wyjazdy
wakacyjne i w czasie ferii $wigtecznych. tacine wyktadano juz w pierwszej klasie
(dla dzieci w wieku okoto 10-11 lat), francuski i niemiecki od klasy drugiej, greke -
od trzeciej. Uczniowie i nauczyciele nosili jednolite mundury sukienne, ucznidw
obowigzywato noszenie czapek sukiennych granatowych =z biatymi wypustkami,
a nad daszkiem rosyjskie litery PG (Praskaja Gimnazja).Dorastanie i dojrzewanie
Henryka przebiegato w trudnych warunkach materialnych. Po $mierci ojca w 1890 r.
jako uczen V klasy (miat wtedy 15-16 lat) udzielat korepetycji, by poméc w utrzymaniu
rodziny. W 1898 rozpoczat studia na Wydziale Lekarskim Uniwersytetu
Cesarskiego w Warszawie. Latem 1899 roku Korczak pojechat do Szwajcarii,
aby blizej poznac¢ dziatalnos¢ i tworczo$¢ pedagogiczna Pestalozziego.
Zwiedzajac kraj szczegdlnie interesowal sie szkotami, szpitalami dla dzieci,
a takze bezptatnymi czytelniami pism dla dzieci i mlodziezy. W 1905 po
wystuchaniu piecioletniego kursu nauk medycznych i zlozeniu obowigzujacego
egzaminu otrzymat dyplom lekarza. Podjat prace w charakterze lekarza w Szpitalu dla
Dzieci im. Bersonéw i Baumanéw przy ul. Sliskiej 51 - Siennej 60 (dom przechodni).
Korczak jako lekarz miejscowy korzystat ze stuzbowego mieszkania na terenie szpitala;
otrzymywat 200 rubli rocznie w czterech ratach; na kazde wezwanie udawat sie do
chorego. W 1907 pojechat na caty rok do Berlina, aby uzupetni¢ swe wiadomosci
medyczne. Stuchat wyktadéw (za ktére sam ptacit) i odbywat praktyke w klinikach
dzieciecych; zwiedzat tez roézne zaktady wychowawcze. Byl wspoéttwérca
i kierownikiem Domu Sierot dla dzieci zydowskich w Warszawie (1912-1942)
przy ul. Krochmalnej 92 (przeniesionego do getta na ul. Chiodna 33,
a nastepnie na ul. Sienna 16-§Iiska 9), a pozniej takze Naszego Domu (na
Bielanach) - sierocinca dla dzieci polskich (1919-1936), gdzie stosowat
nowatorskie metody pedagogiczne. Posiadat znakomite wyczucie psychiki
dzieciecej, a jego postawa peitna szacunku i zaufania do dziecka stata sie
podstawg systemu pedagogicznego taczgcego zasade kierowania dzie¢mi z zasadg ich
samodzielnosci. Samorzad, gazetka dziecieca, a takze osobowos$¢ wychowawcy byty
formami pobudzajacymi aktywnoé¢ spoteczng dzieci w tym systemie. Zadat
rOwnouprawhnienia dziecka, powaznego traktowania jego spraw
i przezy¢, wychowania w umilowaniu dobra, piekna i wolnosci. Swoje zasady
wychowawcze Janusz Korczak wykfadat w pismach pedagogicznych,
z ktérych najwazniejszy jest cykl Jak kochal dziecko oraz w Instytucie Pedagogiki
Specjalnej i w Wolnej Wszechnicy Polskiej. W latach 1926-1930 redagowat Maty
Przeglad - eksperymentalne pismo dzieciece. Prowadzil szeroka dziatalnos¢
popularyzatorska w obronie praw dziecka 2za posrednictwem radia.
Zginat wraz ze swymi wychowankami wywieziony z getta w 1942,
dobrowolnie towarzyszac im w drodze na $mieré w komorze gazowej. Mial
mozliwos¢ ucieczki z getta.

Zrédto: http://pl.wikipedia.org/wiki/Janusz_Korczak



Dziecko w Swiecie wartosci

Stosunek dziecka do wartosci ksztaltuje si¢ w kontekscie relacji spotecznych
z osobami znaczacymi, a szczegolnie relacji, ktére maja podloze uczuciowe.
Matka i ojciec — osoby dla dziecka najwazniejsze — wprowadzajg dziecko

w obszar, ktory dla nich samych jest wazny: w swoj Swiat wartosci. Relacja
miedzy rodzicami a dzieckiem wyznacza sposéb komunikacji, odnoszenia
si¢ do dziecka, nazywania zachowan dzieci¢cych, zwracania uwagi,

wydawania polecen, karcenia, nagradzania.

[...] Rodzice, wychowujac dziecko, sa z nim w nieustannym dialogu. Przekazuja
uwagi krytyczne, oceny pozytywne. Formutowanie ocen odbywa si¢ na bazie
wlasnego systemu wartosci, a wyrazanie wlasnego stanowiska to proces
wartosciowania. [...] Kazde stwierdzenie matki typu: ,,to jest zte, to dobre, tadne,
tego nie lubig, to mi si¢ podoba” wynika z jej preferencji, z wtasnego systemu
wartosci, ktory przekazuje dziecku. Wartosciujace komunikaty, wynikajace
z intencji wychowawczych, przyjmowane sa przez dziecko jako oczywiste,
bezwarunkowe, bo umocowane w autorytecie oséb znaczacych. Dziecinstwo
naznaczone jest naturalnym podporzadkowaniem, co oznacza, ze sady
warto$ciujace wypowiadane przez dorostych sa przyjmowane przez dziecko jak
prawa o absolutnym charakterze. Informacja matki, ktéora brzmi ,,jeste$
grzeczny”’, znaczy dla dziecka rowniez: ,,jestem dobry”. Informacja
o nieposluszenstwie rozumiana jest jako ,,jestem zly”’. Rozwd¢] moralny
w czasie dziecinstwa, nazywany faza realizmu moralnego, cechuje si¢ brakiem
rozumienia intencji i przyjmowaniem zasad moralnych w sposéb konkretny,

gdyz konkretnos¢ jest cecha myslenia matego dziecka.



Wartosci porzadkuja swiat

Maly czlowiek zna $wiat tylko tak, jak go widzi, styszy, dotyka.
Warto$ciowanie przyjmuje wigc automatycznie, bezrefleksyjnie, a czgsto jak
nakaz. U matego dziecka nie budzi sprzeciwu nawet ktamstwo dorostego,
bo nie kwestionuje ono tego, co méwi dorosty, a ufnos¢, jaka obdarza
matke 1 ojca, jest istotna dla formowania zr¢gbéw  osobowosci.
Wszelkie informacje wartoSciujgce, plynace z ust doroslego, maja dla
dziecka powazne znaczenie. S3 niezbedne dla uporzadkowania dziecigcego
Swiata i utrzymania poczucia bezpieczenstwa. Jednoznaczne komunikaty
»to jest zle, tak nie wolno, zakazuj¢, nie zgadzam si¢”, wkomponowane
w kontekst, ktéry zwigzany jest z zagrozeniem, sg dla dziecka wsparciem i ucza
go rozstrzygni¢¢ moralnych. Wychowujac dziecko warto mie¢ na uwadze ten
aspekt procesu wartosciowania. Kiedy w slad za negatywng oceng pojawia si¢
zakaz, dziecko wchodzi w Swiat zasad moralnych, otwiera si¢ przed nim
wyzszy etap rozwoju. Informacje wartosciujace nie ograniczaja si¢ do
negatywnych sadéw. Zachwyt nauczycielki, jej uznanie dla poprawnie
wykonanego zadania jest zaréwno okazja do przyjmowania jej pogladu na
piekno, jak 1 dziala jako uznanie dla autora. ,,Skoro to, co zrobitem, podoba si¢
mojej pani, to ja si¢ jej podobam”. Uznanie osoby znaczacej wplywa istotnie

na ksztaltowanie poczucia wlasnej wartosci.



Nauka przez nasladowanie /modelowanie/

Warto$ciowania uczy si¢ wigc dziecko w procesie socjalizacji, a szczeg6lng rolg
maja w tym uczeniu znaczace osoby doroste. Matka, ojciec, nauczyciel
przekazuja warto$ci, ktére dla nich sa istotne, a ktére ujawniaja si¢ w ich
stosunku do $wiata, aktywnosci, w tworzeniu relacji, w wypowiadanych sadach,
a wiec w réznorodnych przejawach codziennego zycia. Droga identyfikacji
z najblizsza osobg znaczgca dziecko przejmuje podstawowe schematy
funkcjonowania. Nasladuje w zabawie zachowanie wartosciujace,
a potem wybidrczo stosuje rozwiazania podpatrzone u kogos, kto stanowi
model. Wartosciowanie i wychowywanie dzieja si¢ réwnocze$nie.
Wprowadzanie w Swiat wartosci nie odbywa si¢ jednak droga
moralizowania i wykladu ani przez zapisanie wzniostego tematu lekcji,
ale poprzez konkretne zachowania, w ktérych osoba dorosta podejmuje
dziatania rozstrzygajace, oceniajace, ksztaltujace wrazliwos$¢ estetyczna
1 moralng. Poprzez swoje zachowanie jest dla dziecka wzorem, modelem,
autorytetem, a réwnoczesnie przyczynia si¢ do tworzenia fundamentu jego

tozsamosci.



Kiedy rodzi si¢ sumienie?

Dziecinstwo jest okresem, w ktorym ksztattuja si¢ istotne elementy osobowosci.
Wedlug koncepcji badaczy rozwoju, Lwa S. Wygotskiego i Erika Eriksona,
cztowiek w konfrontacji ze S$wiatem doswiadcza wielu kryzysow, ktore
ujawniaja si¢ stanem napigcia wywolanym rozbieznos$cia pomigdzy
wymaganiami otoczenia a wlasnymi mozliwosciami. W efekcie redukcji tego
napigcia nabywamy nowe umiejgtnosci pozwalajace na dostosowywanie si¢ do
otoczenia. Okoto 2.-3. roku zycia dziecko uczy si¢ samodzielnej obstugi
1 zarazem doswiadcza wielu porazek. Pojawia si¢ poczucie wstydu, ale
i niezalezno$ci. Przejscie, z pomoca dorostego przez to stadium ksztattuje
poczucie wlasnej odrgbnosci i samokontroli. Wazny to okres w zyciu dla
ksztaltowania zrgb6w osobowosci 1 pierwszych odruchéw sumienia istotnego
dla procesu warto$ciowania i rozwoju moralnego. Okoto 4. roku zycia, kiedy
inicjatywa dziecigca rozwija si¢ intensywnie, popada ono czgsto
w konflikty i zaczyna przezywaé poczucie winy — rowniez bardzo istotne dla
umiejetnosci  oceny wlasnego postgpowania, ksztaltowania przejawow
zado$Cuczynienia i pézniejszej refleksji nad soba. W tym kontek$cie ksztaltuja
si¢ poczatki sumienia, ktére u dziecka moze byC¢ prymitywne, okrutne,
bezkompromisowe. Jesli dorosli wlacza si¢ w to stadium z wilasnym
okrucienstwem lub przesadna surowo$cia, moga odwréci¢ uwage
od potencjalnego dobra, a skierowa¢ dziecko ku moralnosci utozsamianej z silta

1 ograniczaniem.



Magiczne stowo zalatwia sprawe

Komunikaty warto$ciujace maja okreslone konsekwencje wychowawcze,
ujawniajace si¢ skutecznoscia, jezeli formulowane sa jednoznacznie, bez
watpliwosci. Komentarz: ,,jak dlugo masz zamiar go bi¢?” nie jest zrozumiaty
przez 6-latka jako zakaz bicia. Jest cyniczny, oceniajacy i nie ma w nim
jednoznacznej oceny Dbicia ani jego zakazu. Wprowadza chaos
w obszarze warto$ciowania. Ponadto zawiera domniemana intencj¢ dziecka
w sformutowaniu ,masz zamiar”. Sklania raczej do agresji niz do jej
zaprzestania. Stlowo ,,przepraszam”, niezbedne dla ksztattowanie kulturalnych
nawykow, bywa kojarzone z zakleciem ,,abra-kadabra”, poniewaz dzieciom
wprowadzono sugesti¢: ,,powiedz magiczne stowo”. Jednocze$nie uzycie stowa
,przepraszam” w kontekscie magii zwalnia dziecko z odpowiedzialnosci. Juz
nie ,ja” przepraszam, ale czyni to za mnie ,magiczne stowo”. Jezeli
w kontekscie nieprawidtowych zachowan dziecigcych pada uwaga: ,,powiedz
przepraszam”, a brak jest jednoznacznej wartoSciujacej oceny zachowania
1 zakazu, dziecko poprzestaje na przeproszeniu i swego zachowania nie zmienia.
Z kolei ocena warto$ciujaca: ,,to, co zrobiles, jest glupie”, stosowana bardzo
czgsto, odnosi si¢ do diagnozy potencjalu intelektualnego, a nie ma waloru
wychowawczego. Utrwala si¢ jednak szybko 1 okreslenie ,,jeste$ glupi” staje si¢
powszechnym oceniajacym stwierdzeniem uzywanym przez wszystkie dzieci.

Negatywna ocena zachowania dziecigcego powinna konczy¢ si¢ wskazaniem
zachowania, ktére dorosty ocenia jako pozytywne, a wigc wskazaniem dobra.
Nie wystarczy mowi¢ dziecku ,,tak jest zle”, ale trzeba pokaza¢, jak jest
dobrze. Nazywanie tego, co dobre, pokazywanie przykltadu wlasnego
zachowania i podejmowanie rozstrzygni¢¢ moralnych dla dobra, nagradzanie
akceptacja za dobre zachowania, sa droga uczenia stosunku dziecka do Swiata

wartos$ci.



Kto ma wychowywac?

W okresie dziecinstwa rozpoczyna si¢ ksztaltowanie stosunku cztowieka do
dobra. Realizacja tego procesu jest silnie nacechowana wpltywem kulturowym,
co w ostatnich czasach ujawnia si¢ zmiana relacji dorosly — dziecko
z hierarchicznej na réwnolegta. Dziatania wychowawcze, za ktére dorosli
ponosza odpowiedzialno$¢ i ktére wraz z przekazywaniem warto$ci dokonuja
si¢ w procesie socjalizacji, staty si¢ mato wyraziste. Rodzice oczekuja dziatan
wychowawczych od nauczycieli, a nauczyciele w obawie przed konfrontacja
z rodzicami  zajmuja postaw¢ ostrozna 1 raczej godza  si¢
z intuicyjnym postgpowaniem dziecka, niz na nie wptywaja. Dziecko zajmuje
réwnorzedng pozycje z dorostym i jego oczekiwanie co do rozstrzygniecia
w sprawach wartos$ci czesto trafia w pustke. Dziecko, ktére otrzymato od
dorostych swobode decydowania w wielu sprawach, ma trudnos¢
w podporzadkowaniu si¢ decyzji, ktora z punktu widzenie dorostego jest dla
jego dobra. Zanika bezposredni kontakt wychowawczy z nauczycielem, ktéry
ogranicza swoje oddziatywania do powiadomienia rodzicow o funkcjonowaniu
dziecka. Powiadomienie takze nie skutkuje wychowawczo, bo rodzice reaguja
najczesciej obronnie 1 nie podejmuja dziatan korygujacych. Zanika takze
bezposredni kontakt wychowawczy z rodzina, ktéra przekazujac dziecko
instytucjom. Rodzice zamiast ukazywac¢ dobro, prezentuja bezradno$¢. Zamiast
wychowywacé, prowadza do specjalistow. Zamiast objasnia¢ Swiat, zdaja si¢ na
objasnienie ptynace z mediéw. Kanony wiedzy filozoficznej, socjologicznej,
psychologicznej wskazuja jednoznacznie, ze wartoSciowanie jest cztowiekowi
potrzebne, a dorosty petni wazna rolg, wprowadzajac dziecko w proces
warto$ciowania i ksztattowania jego stosunku do §wiata. Nawet wtedy, gdy sam
popetnia biedy, nie zmienia przez to ponadczasowych standardow, ktére czynia
$wiat mozliwym do zniesienia.

Wanda Papugowa



Wanda Papugowa - psycholog, dyrektor Samorzadowego Osrodka Psychologiczno-
Pedagogicznego w Krakowie. Tekst pochodzi z kwietniowego numeru miesi¢cznika
»Wychowawca”
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Rozmawiajac z uczniami, dowiadujg sig, ze o tym, co wazne i warto§ciowe
raczej] malo rozmawia si¢ w domach. Dzieci ,,migdzy wierszami” odczytuja
hierarchi¢ wartosci rodzicow. Jak wynika z przeprowadzonego przeze mnie
wsréd wolontariuszy sondazu wazne sa dla nich: zgoda 1 mitos¢ w rodzinie,
zadowolenie rodzicéw, zdrowie, Bog, szkotla, koledzy i kolezanki, zwierzeta,
zabawa, sport, komputer. Wszystko to wymieniane w réznych konfiguracjach,
ale RODZINA zawsze w czotdwce. To moze cieszyC, bo znaczy, ze wciaz
mamy ogromny wpltyw na swoje dziecko. Nie pozwdélmy, by jego hierarchi¢
wartosci ksztalttowaty media 1 réwiesnicy. To, co dla nas moze oczywiste, nie
jest oczywistoscia dla dzieci. Ich btahe ktopoty przybieraja czasem rozmiary
wielkich probleméw, dlatego bardzo zachgecam Szanownych Rodzicéw do
rozméw z dzieémi o tym, co wazne, a co najwazniejsze. Dzigki naszym
wskazowkom, komentarzom do filméw, zdarzen 1 wyraznym ocenom moralnym
r6znych zachowan mozemy w przysztosci uniknaé grozacego mtodym ludziom
zagubienia w $wiecie. Przypominam tez posta¢ madrego, kochajacego dzieci
pedagoga Janusza Korczaka, ktéry z wielka umiejgtnoscia wstuchiwat sig
w problemy swych podopiecznych i byt ich przewodnikiem po §wiecie wartosci,
uczyl ,,prawidet zycia”.

,»Raz powiedziat chtopiec:

- Duzo zmartwien mamy dlatego, ze nie znamy prawidel zycia. Czasem doro$li
wyttumacza spokojnie, a czg¢sto gniewaja si¢. Nieprzyjemnie, gdy si¢ gniewaja.
I zrozumie¢ trudno. I zapyta¢ si¢ nie mozna. I przychodza do glowy rézne
przeciwne mysli. Tak wiasnie powiedzial chlopiec: ,,Przychodza do gtowy r6zne
przeciwne mysli”. Wzialem kartke¢ papieru 1 napisatem ,,Prawidta zycia”

...l Przeciez wazne, by cztowiek starszy powiedziat , co wie i utatwil mtodszym
rozumienie zycia i jego prawidet”.

Powyzszy fragment pochodzi z ksiazki ,, Prawidta Zycia” Janusza Korczaka

Opracowanie gazetki: Renata Barsznica- Kalinowska



